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บทคัดยอ 

งานวิจัยน้ี มีวัตถุประสงคเพ่ือวิเคราะหขอบกพรองและมโนทัศนที่คลาดเคลื่อนทางคณิตศาสตร

เรื่อง โจทยปญหาเก่ียวกับรูปสามเหลี่ยมที่คลายกัน ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 3 กลุมตัวอยาง 

ในการวิจัยคือ นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 3 โรงเรียนสุราษฎรธานี จํานวน 45 คน โดยคัดเลือก 

มาอยางเฉพาะเจาะจง เน่ืองจากเปนหองเรียนที่มีความหลากหลายในกระบวนการคิด และ

กลุมเปาหมายจํานวน 6 คน ที่สุมเลือกแบบกลุม เพ่ือสัมภาษณเปนขอมูลเชิงคุณภาพ เครื่องมือที่ใช

ในการวิจัย ไดแก แบบทดสอบสาระการเรียนรูคณิตศาสตร เรื่อง โจทยปญหาเกี่ยวกับรูปสามเหลี่ยม

ที่คลายกัน เปนแบบทดสอบแบบอัตนัย จํานวน 5 ขอ การวิเคราะหขอมูล วิเคราะหขอมูลทั้ง 

เชิงปริมาณและเชิงคุณภาพ ผลวิจัยพบวา ขอบกพรองทางคณิตศาสตรจากการทําแบบทดสอบของ

นักเรียน ดังน้ี 1. การใชขอมูลผิด (รอยละ 64.44) 2. การบิดเบือนทฤษฎีบท กฎ สูตร บทนิยาม หรือ

สมบัติ (รอยละ 35.56) 3. การตีความดานภาษาผิดพลาด (รอยละ 26.67) 4. ขอบกพรองในเทคนิค

การทํา (รอยละ 20.00) และ 5. ขาดการตรวจสอบในระหวางการแกปญหา (รอยละ 15.56) สําหรับ

มโนทัศนที่คลาดเคลื่อนทางคณิตศาสตรที่พบจากการทําแบบทดสอบ เรียงลําดับจากมากไปนอยได

ดังน้ี 1. การตีความผิด (รอยละ 64.44) 2. ความเขาใจที่บกพรองเกี่ยวกับขอเท็จจริงทางคณิตศาสตร 

(รอยละ 53.33) 3. การมีมโนทัศนที่จํากัด (รอยละ 40.00) และ 4. การอางอิงเกินขอบเขตหรือ

เง่ือนไข (รอยละ 17.78) ผลจากการสัมภาษณนักเรียนกลุมเปาหมายไดขอมูลที่สอดคลองกับขอมูล

เชิงปริมาณ ผลการวิจัยในครั้งน้ีจะเปนประโยชนสําหรับครูในการพัฒนารูปแบบการจัดการเรียนรูให

เหมาะสม และยังสามารถนําไปสูการพัฒนาการเรียนรูที่เหมาะสมกับนักเรียนกลุมตาง ๆ เชน 

นักเรียนที่เรียนรูชา หรือกลุมที่มีศักยภาพสูง 

คําสําคญั: มโนทัศนที่คลาดเคลื่อนทางคณติศาสตร ขอผดิพลาดทางคณิตศาสตร 

ABSTRACT 

This study aims to analyze errors and misconceptions in solving mathematical 

problems related to similar triangles among Grade 9 students. The sample consisted 

of 45 Grade 9 students from Suratthani School, selected through purposive sampling 



วารสารคณิตศาสตร โดยสมาคมคณิตศาสตรแหงประเทศไทย ในพระบรมราชูปถัมภ ปริมา 71 เลมที่ 714 มกราคม – เมษายน 2569 

3 

due to their diverse approaches to problem-solving. Additionally, six students were 

randomly selected for qualitative interviews to gather in-depth insights. The research 

instruments included a test on mathematical problems related to similar triangles, 

designed as an open-ended assessment with five questions. Data were analyzed using 

both quantitative and qualitative methods. The findings revealed five major types of 

errors in students' test responses: 1. incorrect use of information (64.44%), 2. distortion 

of theorems, rules, formulas, definitions, or properties (35.56%), 3. misinterpretation of 

language (26.67%), 4. technical errors in problem-solving (20.00%), and 5. lack of 

verification during problem-solving (15.56%). Regarding misconceptions, the study 

identified four main types in descending order of prevalence: 1. misinterpretation 

(64.44%), 2. inadequate understanding of mathematical facts (53.33%), 3. limited 

conceptualization (40.00%), and 4. overgeneralization beyond the given scope or 

conditions (17.78%). The qualitative interviews with the target group corroborated the 

quantitative data, providing additional insights. These findings are valuable for teachers 

in designing instructional strategies tailored to diverse learning needs, including 

students with slower learning progress and those with high potential. The study 

contributes to developing effective learning approaches that address specific student 

groups. 

Keywords: Mathematical misconception, Mathematical errors 

1. บทนํา  

คณิตศาสตรมีบทบาทสําคัญอยาง ย่ิงตอการพัฒนาความคิดของมนุษย ทําใหมนุษยม ี

ความคิดสรางสรรค คิดอยางมีเหตุผล เปนระบบ มีแบบแผน สามารถวิเคราะหปญหาหรือสถานการณ

ไดอยางถี่ถวนรอบคอบ ชวยใหคาดการณ วางแผน ตัดสินใจแกปญหาและนําไปใชในชีวิตประจําวันได

อยางถูกตองเหมาะสม นอกจากน้ี คณิตศาสตรยังเปนเครื่องมือในการศึกษาทางดานวิทยาศาสตร 

เทคโนโลยี และศาสตรอ่ืน ๆ คณิตศาสตรจึงมีประโยชนตอการดําเนินชีวิต ชวยพัฒนาคุณภาพชีวิต 

ใหดีย่ิงขึ้น การที่นักเรียนจะเรียนรูคณิตศาสตรไดดีจําเปนตองใหนักเรียนมีความรูที่ถูกตองในเน้ือหา 
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เพ่ือใหสามารถนําไปตอยอดในการเรียนรูเน้ือหาตอไปได หากนักเรียนยังไมเขาใจเน้ือหาหรือยังม ี

มโนทัศนที่คลาดเคลื่อนเก่ียวกับเน้ือหาอยู ยอมเปนอุปสรรคในการเรียนรูอยางมาก ดังเชน Ay [4] 

กลาววา มโนทัศนที่คลาดเคลื่อนถือเปนหน่ึงในอุปสรรคสําคัญที่สุดในการเรียนรูคณิตศาสตร ทั้งน้ีจาก

การศึกษางานวิจัยต้ังแตป ค.ศ. 2004 - 2015 พบวา มีการศึกษาในเรื่องดังกลาวน้ีเพ่ิมขึ้นอยาง

มากมายทั้งในระดับประถมศึกษาและมัธยมศึกษา โดยสวนใหญจะใชแบบทดสอบทั้งแบบปรนัยและ

ปลายเปด ในการวิเคราะหความคลาดเคลื่อน แตงานวิจัยทางดานการพัฒนาการสอน เพ่ือแกไขความ

เขาใจที่คลาดเคลื่อนยังมีนอย ซึ่งสอดคลองกับ Moosapoor [6] ซึ่งไดตรวจสอบระดับความตระหนัก

รูเก่ียวกับมโนทัศนที่คลาดเคลื่อนทางคณิตศาสตรในหมูครูรุนใหมของโรงเรียนระดับประถมศึกษาใน

ประเทศอิหราน และความสามารถในการเสนอแนวทางแกไข พบวา ระดับความตระหนักรูเก่ียวกับ

มโนทัศนที่คลาดเคลื่อนทางคณิตศาสตรของครูรุนใหม อยูที่รอยละ 78.20 โดยอยูในระดับดี และดี

มาก ในทางกลับกัน ครูรุนใหมรอยละ 72.90 มีความสามารถในการแกไขมโนทัศนที่คลาดเคลื่อนอยู

ในระดับออน ถึงปานกลาง ผลการศึกษาน้ีแสดงใหเห็นวา ครูรุนใหมมีขอจํากัดในการระบุและแกไข

มโนทัศนที่คลาดเคลื่อนของนักเรียน ซึ่งเปนขอมูลสําคัญสําหรับการปฏิรูปการเรียนการสอน

คณิตศาสตรในอนาคต 

การศึกษามโนทัศนที่คลาดเคลื่อนเปนสิ่งที่สําคัญ เพ่ือเปนแนวทางสําหรับครู อาจารย ใน 

การแกไขปญหาการเรียนการสอนเน้ือหาตาง ๆ และเพ่ือเตรียมหรือปรับการสอนใหม ๆ สําหรับ

ผูเรียนในรุนตอ ๆ ไป มีนักวิจัยจํานวนไมนอยที่ทําการศึกษาเรื่องดังกลาวน้ี อาทิ ทองคํา นาสมตรึก 

สมทรง สุวพานิช และอรุณี จันทรศิลา [1] ไดทําการวิเคราะหมโนทัศนที่คลาดเคลื่อนทางการเรียน

คณิตศาสตร เรื่อง สมการเชิงเสนตัวแปรเดียว ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 1 ซึ่งพบวา นักเรียนยัง

มีมโนทัศนที่คลาดเคลื่อนทางคณิตศาสตร 5 ดาน คือ ดานการขาดการตรวจสอบในระหวางการ

แกปญหา ดานการบิดเบือนทฤษฎีบท กฎ สูตร บทนิยาม และสมบัติ ดานการตีความดานภาษา  

ดานขอผิดพลาดในเทคนิคการทํา และดานการใชขอมูลผิด นอกจากน้ี พรธิดา สุขกรม [2] ไดศึกษา

มโนทัศนที่คลาดเคลื่อนและขอผิดพลาดทางวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาที่ 5  

ในโรงเรียนสังกัดสํานักงานเขตพ้ืนที่การศึกษามัธยมศึกษากรุงเทพมหานคร เขต 1 และเขต 2 พบวา 

นักเรียนมีมโนทัศนที่คลาดเคลื่อนทางคณิตศาสตรมากที่สุดคือ การมีมโนทัศนที่จํากัด รองลงมาคือ 

การมีความเขาใจที่บกพรองเก่ียวกับขอเท็จจริงทางคณิตศาสตร การอางอิงเกินขอบเขตหรือเง่ือนไข 

และการตีความผิด ตามลําดับ อัศวิน บรรเทา และหลา ภวภูตานนท [3] ไดศึกษาขอบกพรองและ
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มโนมติที่คลาดเคลื่อนของนักเรียนเพ่ือพัฒนาการสอน เรื่องการหารเศษสวนของนักเรียนระดับ

ประถมศึกษาปที่ 6 พบวา มโนมติที่คลาดเคลื่อนที่พบสวนใหญเก่ียวกับการเขาใจวาการหารเศษสวน

เหมือนการหารจํานวนเต็ม ซึ่งสงผลใหกระบวนการแกโจทยผิด  

ขอบกพรอง (Error) คือ การแกปญหาที่ผิดพลาดอันเน่ืองมาจากการมีความรู ความเขาใจ  

ที่ไมสมบูรณ คลุมเครือ หรือเกิดจากการขาดความเอาใจใส ความประมาท ขาดความระมัดระวัง  

ขาดความรอบคอบ การเขาใจผิดของสัญลักษณหรือขอความ ขาดประสบการณที่เก่ียวของหรือ

ความรูที่ เกี่ยวของกับหัวขอวัตถุประสงคการเรียนรู และขาดความตระหนักหรือไมสามารถ 

ที่จะตรวจสอบคําตอบที่ไดรับ ซึ่งขอบกพรองทางคณิตศาสตรเหลาน้ีเปนสาเหตุที่ทําใหนักเรียน 

ไมสามารถแกปญหาทางคณิตศาสตรไดสําเร็จ ซึ่งมีผลตอประสิทธิภาพทางการเรียนรูทางคณิตศาสตร

ของนักเรียน ปญหาในการเรียนวิชาคณิตศาสตรที่ครูผูสอนมักจะประสบ คือ นักเรียนมีขอบกพรอง 

เพราะนักเรียนบางคนทองจําทฤษฎีได แตพิสูจนไมได ถานักเรียนปราศจากความเขาใจแลว นักเรียน

จะคิดวา วิชาคณิตศาสตรเปนวิชาที่ยุงยากและนาเบ่ือ เกิดความทอแทไมอยากเรียน หรือไมก็เรียน

แบบขอไปที ขณะเดียวกัน ถาหากขอบกพรองน้ัน ๆ ไมไดรับการแกไขก็จะสงผลตอความลมเหลว 

ในการเรียนเน้ือหาน้ัน ๆ และเน้ือหาที่เกี่ยวของทั้งในระดับเดียวกัน และระดับที่สูงขึ้น อีกทั้งจะทําให

นักเรียนขาดพ้ืนฐานในการศึกษาวิชาอ่ืน ๆ ที่ตองอาศัยวิชาคณิตศาสตรเปนฐานอีกดวย การวิเคราะห

ขอบกพรองในการเรียนรูวิชาคณิตศาสตรของนักเรียน จะชวยใหครูผูสอนสามารถหาจุดออนของ

นักเรียนได และทราบถึงปญหาทางคณิตศาสตรของนักเรียน เพ่ือที่จะไดแกปญหาใหตรงจุด ซึ่งจะ 

ทําใหการเรียนรูคณิตศาสตรของนักเรียนมีประสิทธิภาพมากยิ่งขึ้น  

จากการสอนในช้ันเรียน พบวา นักเรียนสวนใหญมีปญหาในการเรียนเกี่ยวกับโจทยปญหามาก

ที่สุด เน่ืองจากโจทยปญหามีความหลากหลาย และขอความของโจทยปญหาที่มีความซับซอน ทําให

นักเรียนไมชอบแกปญหาของโจทยปญหาในลักษณะดังกลาว ทั้งน้ีในการแกโจทยปญหาของนักเรียน

มีขอผิดพลาดต้ังแตการวิเคราะหโจทยปญหา การทําความเขาใจกับโจทยปญหา รวมไปถึง

กระบวนการแสดงวิธีทํา การสรุปคําตอบ หน่ึงในหัวขอที่สําคัญของการเรียนวิชาคณิตศาสตรใน

ระดับช้ันมัธยมศึกษา คือ เรื่อง รูปสามเหลี่ยมที่คลายกัน ซึ่งเปนเน้ือหาที่ชวยสงเสริมใหนักเรียนเขาใจ

แนวคิดเรื่องความสัมพันธเชิงเรขาคณิต การวิเคราะหสัดสวน และการประยุกตใชในการแกปญหา 

อยางไรก็ตาม จากการเรียนการสอนที่ผานมา นักเรียนจํานวนไมนอยยังคงมีความยากลําบากใน 

การทําความเขาใจและแกโจทยปญหาในหัวขอน้ี จากเหตุผลดังกลาว การวิจัยในครั้งน้ี จึงไดมุงเนน
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เพ่ือวิเคราะหขอบกพรองและมโนทัศนที่คลาดเคลื่อนทางคณิตศาสตรของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 

3 โรงเรียนสุราษฎรธานี ในเรื่อง รูปสามเหลี่ยมที่คลายกัน เพ่ือทําความเขาใจเกี่ยวกับปญหา 

ที่นักเรียนยังไมเขาใจ สาเหตุของการแกโจทยปญหาผิด ขอมูลที่จะไดรับจากการวิจัยน้ีจะเปน

ประโยชนตอการพัฒนากระบวนการสอนและการเรียนรูใหมีประสิทธิภาพย่ิงขึ้น อันจะสงผลใหผูเรียน

มีความเขาใจที่ถูกตองและสามารถประยุกตใชความรูในสถานการณตาง ๆ ไดอยางเหมาะสม ซึ่งผูวิจัย

ไดศึกษางานวิจัยที่เก่ียวของกับการวิเคราะหขอบกพรองและมโนทัศนที่คลาดเคลื่อน โดยยึดรูปแบบ

ของ Movshovitz-Hadar, Zaslavsky และ Inbar [7] และมโนทัศนที่คลาดเคลื่อนทางคณิตศาสตร

ตามแนวคิดของ Graeber [5] มาชวยในการวิเคราะหแบบทดสอบและเปนกรอบแนวคิดใน 

การประเมิน  

2. วัตถุประสงคของการวิจัย 

1. เพ่ือวิเคราะหขอบกพรองทางคณิตศาสตร เรื่อง โจทยปญหาเกี่ยวกับรูปสามเหลี่ยมที่คลายกัน 

ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 3 

2. เพ่ือวิเคราะหมโนทัศนที่คลาดเคลื่อนทางคณิตศาสตร เรื่อง โจทยปญหาเกี่ยวกับรูปสามเหลี่ยม

ที่คลายกัน ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 3 

3. นิยามศพัทเฉพาะ 

1. ขอบกพรองทางคณิตศาสตร หมายถึง การแกปญหาที่ผิดพลาดอันเน่ืองมาจากการมีความรู

ความเขาใจที่ไมสมบูรณ คลุมเครือ หรือการขาดความเอาใจใส ความประมาท ขาดความระมัดระวัง 

ขาดความรอบคอบ การเขาใจผิดของสัญลักษณหรือขอความ ขาดประสบการณที่เก่ียวของหรือ

ความรูที่เกี่ยวของกับหัวขอและวัตถุประสงคการเรียนรู รวมทั้งขาดความตระหนักหรือไมสามารถ 

ที่จะตรวจสอบคําตอบที่ไดรับ โดยลักษณะของขอบกพรองที่ใชในการวิจัยครั้งน้ี ผูวิจัยไดนําแนวทาง

มาจาก Movshovitz-Hadar, Zaslavsky และ Inbar [7] ซึ่งขอบกพรองทางคณิตศาสตรในการวิจัยน้ี 

ใชการวิเคราะห 5 รูปแบบ ดังน้ี 

1. การใชขอมูลผิด (Misused data) คือ นักเรียนละเลยการใชขอมูลที่จําเปนในการ 

หาคําตอบและเพ่ิมขอมูลที่ไมเก่ียวของเขามาในการแกปญหา นักเรียนทําผิดคําสั่งจากสิ่งที่โจทย

ตองการ นักเรียนใชขอมูลที่จําเปนมาแกปญหาไมสอดคลองกับสิ่งที่โจทยตองการ และนักเรียน

คัดลอกโจทยผิด  
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2. การตีความดานภาษาผิดพลาด (Misinterpreted language) คือ นักเรียนตีความจาก

ประโยคภาษาที่โจทยกําหนดใหมาเปนประโยคคณิตศาสตรไมถูกตอง  

3. การบิดเบือนทฤษฎีบท  กฎ  สูตร  บทนิยาม  หรือสมบัติ  (Distorted theorem or 

definition) คือ นักเรียนใช ทฤษฎีบท กฎ สูตร บทนิยาม หรือสมบัติผิด 

4. ขาดการตรวจสอบในระหวางการแกปญหา (Unverified solution) คือ ขั้นตอนในการ

แกปญหาของนักเรียนถูกตอง แตคําตอบผิดจากที่โจทยตองการหรือคําตอบไมเปนผลสําเร็จ หรือ

ขั้นตอนในการแกปญหาของนักเรียนผิด 

5. ขอบกพรองในเทคนิคการทํา (Technical error) คือ การขาดความระมัดระวังในการคิด

คํานวณ 

2. มโนทัศนที่คลาดเคลื่อนทางคณิตศาสตร คือ ความคิดหรือความเขาใจที่แตกตางจาก 

ความเปนจริง อยางเปนระบบ ซึ่งอาจเกิดจากการรับรูจากประสบการณที่ไมถูกตอง หรือไมสมบูรณ 

ไมชัดเจนของแตละบุคคล ซึ่งผูเรียนมักไมรูสึกวาตนเองมีมโนทัศนที่คลาดเคลื่อน เน่ืองจากคิดวา

ตนเองเขาใจถูกตอง ในการวิจัยครั้งน้ี จําแนกมโนทัศนที่คลาดเคลื่อนทางคณิตศาสตรตามแนวคิดของ 

Graeber [5] ซึ่งสามารถแบงประเภทของมโนทัศนที่คลาดเคลื่อนได 4 ประเภท ดังน้ี 

1. การอางอิงเกินขอบเขตหรือเง่ือนไข (Overgeneralizations) เปนการนําทฤษฎีบท กฎ 

สูตร หรือนิยาม ไปใชในกรณีอ่ืนทั่วไป ซึ่งเกินกวาขอบเขตหรือเง่ือนไขที่ไดระบุไว  

2. ความเขาใจที่บกพรองเก่ียวกับขอเท็จจริงทางคณิตศาสตร (Defective understanding 

about mathematics truths) เปนความเขาใจที่มีพ้ืนฐานมาจากสัญชาตญาณเพียงอยางเดียวหรือ

จากการใหเหตุผลที่ผิด 

3. การตีความผิด (Mistranslations) เปนการแปลความหมาย หรือสื่อความหมายของขอมูล

ไมถูกตองตามความเปนจริง  

4. การมีมโนทัศนที่จํากัด (Limited conceptions) เปนการมีมโนทัศนเพียงบางสวน 

ซึ่งไมเพียงพอตอการนําไปใชไดอยางถูกตอง 
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4. วิธีดําเนนิการวิจัย 

4.1 ประชากร กลุมตัวอยาง และกลุมเปาหมายที่ใชในการวิจัย 

ประชากร คือ นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 3 โรงเรียนสุราษฎรธานี ภาคเรียนที่ 1 ปการศึกษา 

2565 จํานวน 4 หอง รวมทั้งหมด 180 คน 

กลุมตัวอยาง คือ นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่  3/5 โรงเรียนสุราษฎรธานี ภาคเรียนที่  1  

ปการศึกษา 2565 จํานวนทั้งหมด 45 คน ซึ่งใชวิธีการเลือกกลุมตัวอยางแบบเจาะจง เน่ืองจากเปน

หองเรียนที่มีความหลากหลายในกระบวนการคิดจากการสังเกตช้ันเรียน 

กลุมเปาหมาย คือ นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 3/5 โรงเรียนสุราษฎรธานี ภาคเรียนที่ 1  

ปการศึกษา 2565 จํานวน 6 คน ซึ่งคัดเลือกมาจากกลุมตัวอยาง โดยพิจารณาเลือกจากคะแนนเฉลี่ย

ของนักเรียนเมื่อภาคเรียนที่ผานมา จากน้ันแบงระดับคะแนนเปนสามกลุม และสุมเลือกมากลุมละ  

2 คน โดยแบงเปนกลุมที่มีขอบกพรองและมโนทัศนที่คลาดเคลื่อนนอย ปานกลาง และมาก  

เพ่ือเปนตัวแทนที่เหมาะสมที่สุดของกลุมตัวอยาง และเปนกลุมสําหรับการสัมภาษณเชิงลึก เพ่ือเก็บ

ขอมูลเชิงคุณภาพ  

4.2 ตัวแปรทีจ่ะศึกษา  

1. ตัวแปรอิสระ ไดแก นักเรียนระดับช้ันมัธยมศึกษาปที่ 3 ที่เรียนเรื่อง โจทยปญหาเก่ียวกับ 

รูปสามเหลี่ยมที่คลายกัน 

2. ตัวแปรตาม ไดแก มโนทัศนที่คลาดเคลื่อนและขอผิดพลาดทางคณิตศาสตร เรื่อง โจทยปญหา

เกี่ยวกับรูปสามเหลี่ยมที่คลายกัน 

4.3 เครื่องมือที่ใชในการวิจัย 

1. แบบทดสอบสาระการเรียนรูคณิตศาสตร เรื่อง โจทยปญหาเกี่ยวกับรูปสามเหลี่ยมที่คลายกัน 

ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 3 มีลักษณะเปนแบบอัตนัย จํานวน 5 ขอ ซึ่งมีผูเช่ียวชาญตรวจสอบ

ความตรงเชิงวัตถุประสงค จํานวน 3 คน เพ่ือดูความเหมาะสมของแบบทดสอบและไดปรับแกไขตาม
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คําแนะนํา เก่ียวกับคําที่ใช จากน้ันใหนักเรียน จํานวน 5 คน (ที่ไมใชกลุมตัวอยาง) อานขอสอบและ

ปรับการเขียนอีกครั้ง โดยไดแบบทดสอบ จํานวน 5 ขอ ดังน้ี 

 

 

(นกและยอดไมอยูในแนวเดียวกัน) 

(การสังเกตเงาของตึกกับเงาของตนไมเกิดขึ้นในเวลาเดยีวกัน) 



การวิเคราะหขอบกพรองและมโนทัศนที่คลาดเคล่ือนทางคณิตศาสตร เร่ือง โจทยปญหาเก่ียวกับรูปสามเหล่ียมที่คลายกัน ของนักเรียน 

ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 โรงเรียนสุราษฎรธานี 
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2. แบบสัมภาษณ เพ่ือเก็บรวบรวมขอมูลเชิงคุณภาพของกลุมเปาหมาย โดยใหผูเช่ียวชาญ 

จํานวน 3 คน เพ่ือพิจารณาความเหมาะสม และความถูกตอง ทั้งน้ีมีการปรับแกคําที่ใช 

4.4 การเก็บรวบรวมขอมูล 

ในการเก็บรวบรวมขอมูลเปนการเก็บรวบรวมขอมูลทั้งเชิงปริมาณและเชิงคุณภาพ โดยมีขั้นตอน

การเก็บขอมูล ดังน้ี 

1. จัดการเรียนรูตามแผนการจัดการเรียนรู เรื่อง โจทยปญหาเก่ียวกับรูปสามเหลี่ยมที่คลายกัน

ช้ันมัธยมศึกษาปที่ 3 โดยใชเวลาในการสอนทั้งหมด 6 คาบ คาบละ 50 นาที 

2. หลังเสร็จสิ้นการจัดการเรียนรู ทดสอบโดยใชแบบทดสอบสาระการเรียนรูคณิตศาสตร เรื่อง 

โจทยปญหาเกี่ยวกับรูปสามเหลี่ยมที่คลายกัน 
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3. สัมภาษณเชิงลึกกลุมเปาหมาย เพ่ือเปนขอมูลเชิงคุณภาพเกี่ยวกับมโนทัศนที่คลาดเคลื่อนและ

ขอผิดพลาดทางคณิตศาสตร และเปนขอมูลเสริมขอมูลเชิงปริมาณ 

4.5 การวิเคราะหขอมูล 

1. วิเคราะหและตรวจสอบแบบทดสอบสาระการเรียนรูคณิตศาสตร เรื่อง โจทยปญหาเก่ียวกับ

รูปสามเหลี่ยมที่คลายกัน ตามเกณฑคะแนนแบบรูบริก ซึ่งผูวิจัยไดกําหนดเกณฑการใหคะแนนไวดังน้ี 

ตารางที่ 4.1 เกณฑการใหคะแนนแบบรูบรกิ สําหรับแบบทดสอบสาระการเรียนรูคณิตศาสตร  

เรื่อง โจทยปญหาเกี่ยวกับรูปสามเหลี่ยมที่คลายกัน 

เกณฑการใหคะแนน ระดับคะแนน 

1. เขียนกําหนดจุดบนแตละดาน พรอมท้ังบอกความสัมพันธของดานนั้น ๆ  

1.1 เขียนกําหนดจุดบนแตละดาน พรอมท้ังบอกความสัมพันธของดานนั้น ๆ ครบถวน 2 

1.2 เขียนกําหนดจุดบนแตละดาน พรอมท้ังบอกความสัมพันธของดานนั้น ๆ ไมครบถวน 1 

1.3 ไมเขียนกําหนดจุดบนแตละดาน และบอกความสัมพันธของดานนั้น ๆ 0 

2. แสดงและใหเหตุผลไดวา มีมุมท่ีมีขนาดเทากันเปนคู ๆ 3 คู ไดคูละ 1 คะแนน 3 

3. สามารถสรุปไดวา รูปสามเหลี่ยมคลายกัน ไดถูกตอง  1 

4. เขียนแสดงแนวคิดไดถูกตอง  1 

5. สรุปคําตอบไดถูกตอง  1 

2. แปลความหมายขอมูลจากการสัมภาษณกลุมเปาหมาย โดยจัดเปนกลุมตามขอบกพรองทาง

คณิตศาสตร 5 รูปแบบ ดังน้ี 1. การใชขอมูลผิด 2. การตีความดานภาษาผิดพลาด 3. การบิดเบือน

ทฤษฎีบท กฎ สูตร บทนิยาม หรือสมบัติ 4. การขาดการตรวจสอบในระหวางการแกปญหา  

5. ขอบกพรองในเทคนิคการทํา และจัดกลุมตามมโนทัศนที่คลาดเคลื่อนทางคณิตศาสตร 4 ดาน ดังน้ี 

1. การอางอิงเกินขอบเขตหรือเง่ือนไข 2. ความเขาใจที่บกพรองเก่ียวกับขอเท็จจริงทางคณิตศาสตร 

3. การตีความผิด 4. การมีมโนทัศนที่จํากัด แลวนําเสนอดวยวิธีการเขียนบรรยาย  

5. ผลการวิจัย 

วัตถุประสงคขอที่ 1 เพ่ือวิเคราะหขอบกพรองทางคณิตศาสตร เรื่อง โจทยปญหาเก่ียวกับ 

รูปสามเหลี่ยมที่คลายกัน ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 3 



การวิเคราะหขอบกพรองและมโนทัศนที่คลาดเคล่ือนทางคณิตศาสตร เร่ือง โจทยปญหาเก่ียวกับรูปสามเหล่ียมที่คลายกัน ของนักเรียน 

ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 โรงเรียนสุราษฎรธานี 
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จากขอมูลที่เก็บรวบรวมมาได พบวา ลักษณะขอบกพรองทางคณิตศาสตร เรื่อง โจทยปญหา

เกี่ยวกับรูปสามเหลี่ยมที่คลายกัน ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 3 มีดังน้ี 

ตารางที่ 5.1 ผลการวิเคราะหลักษณะขอบกพรองทางคณิตศาสตร  

เรื่อง โจทยปญหาเกี่ยวกับรูปสามเหลี่ยมที่คลายกัน ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 3 

ขอบกพรองทางคณิตศาสตร 
โจทยปญหาเกีย่วกับรูปสามเหลี่ยมที่คลายกัน 

จํานวนนักเรียน (คน) รอยละ 

1. การใชขอมลูผิด 29 64.44 

2. การตีความดานภาษาผิดพลาด 12 26.67 

3. การบิดเบือนทฤษฎีบท กฎ สูตร บทนิยาม  

    หรือสมบัติ 

16 35.56 

4. การขาดการตรวจสอบในระหวางการแกปญหา 7 15.56 

5. ขอบกพรองในเทคนิคการทํา 9 20.00 

จากตารางที่ 5.1 พบวา ในจํานวนนักเรียนกลุมตัวอยางทั้งหมด 45 คน มีนักเรียนที่มีขอบกพรอง

ทางคณิตศาสตร เรื่อง โจทยปญหาเก่ียวกับรูปสามเหลี่ยมที่คลายกัน เรียงลําดับจากมากไปนอย ดังน้ี 

การใชขอมูลผิด จํานวน 29 คน หรือรอยละ 64.44 ซึ่งเกิดจากนักเรียนใชขอมูลในการแกปญหาที่ผิด 

เน่ืองจากเขาใจความสัมพันธของขอมูลที่โจทยกําหนดผิด รองลงมาเปน การบิดเบือนสมบัติของ 

รูปสามเหลี่ยมที่คลายกัน จํานวน 16 คน หรือรอยละ 35.56 ซึ่งทําใหไดวิธีการแกปญหาที่ผิดหลักการ 

การตีความดานภาษาผิดพลาด จํานวน 12 คน หรือรอยละ 26.67 ทําใหตีความจากสิ่งที่โจทยปญหา

กําหนดใหมาแสดงเปนความสัมพันธทางคณิตศาสตรไมถูกตอง ขอบกพรองในเทคนิคการทํา จํานวน 

9 คน หรือรอยละ 20.00 มีความบกพรองในการคิดคํานวณ ขาดความระมัดระวังในการคํานวณ และ

ลําดับสุดทาย การขาดการตรวจสอบระหวางการแกปญหา จํานวน 7 คน หรือรอยละ 15.56 ทําให

คําตอบสุดทายไมสําเร็จ 

จากขอมูลการสัมภาษณนักเรียนกลุมเปาหมาย จํานวน 6 คน พบวา 

1. การใชขอมูลผิด (โจทยขอ 1) พบวา ในการทําแบบทดสอบ นักเรียนมีการนําขอมูลที่ผิดไปใชแทน

คา ซึ่งเกิดจากสิ่งที่โจทยระบุบอกวา “ฮักยืนหางจากตนไม 30 ฟุต” ซึ่งจากรูปที่กําหนด นักเรียนคิด

วา รูปสามเหลี่ยมเล็กมีดานยาว 5 นักเรียนจึงเขียนสวนที่เหลือวา 25 เมื่อรวมกันจะไดเปนระยะหาง
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จากฮักถึงตนไม ทําใหนําขอมูลที่ผิดมาใชแทนคาระยะหางจากภาพใหญเปน 25 จากที่ตองเปน 30  

ดังภาพที่ 5.1 

 
 

 

 

 

 

 

 
ภาพที่ 5.1 แสดงการใชขอมูลผิด 

2. การตีความดานภาษาผิดพลาด (โจทยขอ 4) พบวา นักเรียนไมเขาใจการกําหนดคาตาง ๆ  

ที่โจทยกําหนดให ทําใหนักเรียนไมสามารถนําขอมูลจากที่โจทยกําหนดมาสูการใชสมบัติของ 

รูปสามเหลี่ยมคลายและการแทนคาในสูตรได ทําใหแทนคาและคํานวณผิด ดังภาพที่ 5.2 

 

 

 

 

 

 

ภาพที่ 5.2 แสดงการตีความดานภาษาผิดพลาด 

3. การบิดเบือนทฤษฎีบท กฎ สูตร บทนิยาม หรือสมบัติ (โจทยขอ 4) พบวา นักเรียนมองวา 

ภาพเปนการชนกัน ไมไดมองวา ภาพซอนทับกัน ไมไดมองถึงความเปนรูปสามเหลี่ยม จึงทําใหเกิด

การกําหนดความคลายของรูปสามเหลี่ยมหน่ึงรูปคลายกับรูปสี่เหลี่ยมอีกหน่ึงรูป เกิดการบิดเบือน 

จากสมบัติของความคลายของรูปสามเหลี่ยม และทําใหมีการใชทฤษฎีบทของรูปสามเหลี่ยม 

ที่คลายกันผิด เน่ืองจากทฤษฎีบทของรูปสามเหลี่ยมที่คลายกัน กลาววา ถาอัตราสวนของความยาว
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ของดานคูที่สมนัยกันทุกคูของรูปสามเหลี่ยมสองรูปเปนอัตราสวนที่เทากัน แลวรูปสามเหลี่ยมสองรูป

น้ันเปนรูปสามเหลี่ยมที่คลายกัน แตจากกระบวนการใชไมไดพิจารณาถึงความเปนรูปสามเหลี่ยม 

สองรูปที่คลายกัน ดังภาพที่ 5.3 

 

 

 

 

 

 

 
 

ภาพที่ 5.3 แสดงการบิดเบือนทฤษฎีบท กฎ สูตร บทนิยาม หรือสมบัติ 

4. การขาดการตรวจสอบในระหวางการแกปญหา (โจทยขอ 5) พบวา นักเรียนมีการเปลี่ยน

หนวยของโจทย จากเมตรเปนเซนติเมตร แตเน่ืองจากโจทยใหตอบเปนเมตร นักเรียนเห็นวา ตนเอง

ไดคา x  ซึ่งเปนคาของตัวแปรที่กําหนดมาแลว จึงสรุปตอบและลืมตรวจสอบวา ตนเองไดมีการ

เปลี่ยนหนวยเปนเซนติเมตร ซึ่งตองเปลี่ยนหนวยกลับมาเปนเมตร จึงทําใหไดคําตอบผิด แต

กระบวนการแกปญหาถูกตอง ซึ่งเปนผลมาจากการขาดการตรวจสอบกระบวนการแกปญหาของ

ตนเอง ดังภาพที่ 5.4 

 

 

 

 

 

 

ภาพที่ 5.4 แสดงการขาดการตรวจสอบในระหวางการแกปญหา 
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5. ขอบกพรองในเทคนิคการทํา (โจทยขอ 3) พบวา นักเรียนคิดคํานวณผิดในสวนของ 
30

50.4 48

x
=  ซึ่งจะตองไดวา x 30 50.4

48

×
=  แตนักเรียนคํานวณไดเปน x 40 50.4

48

×
=  ซึ่งเกิดจาก 

การเขียนคาผิดจาก 30 เปน 40 จึงทําใหคํานวณหาคาของตัวแปร x  ผิด ดังภาพที่ 5.5 

 

 

 

 

 

 

 
 

ภาพที่ 5.5 แสดงขอบกพรองในเทคนิคการทํา 

วัตุประสงคขอที่ 2 เพ่ือวิเคราะหมโนทัศนที่คลาดเคลื่อนทางคณิตศาสตร เรื่อง โจทยปญหา

เกี่ยวกับรูปสามเหลี่ยมที่คลายกัน ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 3  

มโนทัศนที่คลาดเคลื่อนทางคณิตศาสตร เรื่อง โจทยปญหาเก่ียวกับรูปสามเหลี่ยมที่คลายกัน  

ทําการวิเคราะหจากแบบทดสอบสาระการเรียนรูคณิตศาสตร เรื่อง โจทยปญหาเกี่ยวกับ 

รูปสามเหลี่ยมที่คลายกัน โดยวิเคราะหกระบวนการแกปญหาและคําตอบของนักเรียน ซึ่งสามารถ

สรุปลักษณะของมโนทัศนที่คลาดเคลื่อนทางคณิตศาสตรที่พบ ไดดังตารางที่ 5.2  

จากตารางที่ 5.2 พบวา ในจํานวนนักเรียนกลุมตัวอยางทั้งหมด 45 คน มีมโนทัศนที่คลาดเคลื่อน

ทางคณิตศาสตร เรื่อง โจทยปญหาเก่ียวกับรูปสามเหลี่ยมที่คลายกัน ของนักเรียนเรียงลําดับจากมาก

ไปนอยไดดังน้ี การตีความผิด จํานวน 29 คน หรือรอยละ 64.44 โดยแปลขอความจากโจทยปญหา

เปนความสัมพันธเก่ียวกับรูปสามเหลี่ยมที่คลายกันผิด ความเขาใจที่บกพรองเกี่ยวกับขอเท็จจริงทาง

คณิตศาสตร จํานวน 24 คน หรือรอยละ 53.33 การมีมโนทัศนที่จํากัด จํานวน 18 คน หรือรอยละ

40.00 ซึ่งคือการมีมโนทัศนเพียงบางสวนที่ไมเพียงพอตอการนําไปใชใหถูกตอง ลําดับสุดทาย คือ 

การอางอิงเกินขอบเขตหรือเง่ือนไข จํานวน 8 คน หรือรอยละ 17.78 
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ตารางที่ 5.2 ผลการวิเคราะหลักษณะของมโนทัศนที่คลาดเคลื่อนทางคณติศาสตร  

เรื่อง โจทยปญหาเกี่ยวกับรูปสามเหลี่ยมที่คลายกัน ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 3 

มโนทัศนที่คลาดเคลื่อนทางคณิตศาสตร 
โจทยปญหาเกีย่วกับรูปสามเหลี่ยมที่คลายกัน 

จํานวนนักเรียน (คน) รอยละ 

1. การอางอิงเกินขอบเขตหรือเง่ือนไข 8 17.78 

2. ความเขาใจที่บกพรองเกี่ยวกับขอเท็จจริง 

   ทางคณิตศาสตร 

24 53.33 

3. การตีความผิด 29 64.44 

4. การมีมโนทศันที่จํากัด 18 40.00 

ผลจากการวิเคราะหเชิงคุณภาพที่ไดจากการสัมภาษณนักเรียนในกลุมเปาหมาย พบขอมูลที่

นาสนใจดังน้ี  

1. ความเขาใจที่บกพรองเก่ียวกับขอเท็จจริงทางคณิตศาสตร (โจทยขอ 4) มีขอมูลที่นักเรียน 

มีความเขาใจบกพรองเกี่ยวกับขอเท็จจริงทางคณิตศาสตร ที่นาสนใจอยู 2 ประเด็น คือ 

1.1 นักเรียนกําหนดความสัมพันธของดานคูที่สมนัยกัน เปน BC BC

BE BE EC
=

−
 และนักเรียน

ใชการตัด BC  และ BE  ทําใหคาที่ไดคือ 1

EC
−  ซึ่งไมสามารถทําได เพราะผิดหลักการทาง

คณิตศาสตร ดังภาพที่ 5.6 

 

 

 

 

 
 

 

 

ภาพที่ 5.6 แสดงการคํานวณผิดพลาด เพราะมคีวามเขาใจที่บกพรองทางคณิตศาสตร 
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1.2 นักเรียนมีความเขาใจวา ระยะทางการขึ้นบันไดของชางทาสี มีระยะเทากับระยะทาง

จากจุดเชิงบันไดถึงตําแหนงที่แปรงทาสีตก เพราะจุดเริ่มตนของเชิงบันไดเปนจุดเริ่มตนของการขึ้น

บันไดของชางทาสี นักเรียนจึงนําระยะทางที่ชางทาสีขึ้นไปไดแลวทําแปรงทาสีตกคูณกับระยะทาง

จากจุดที่แปรงทาสีตกหางจากตึก แลวสรุปเปนความยาวต้ังแตเชิงบันไดถึงตึก ซึ่งเปนการใชสัญชาติ

ญาณเพียงอยางเดียวและมีการใหเหตุผลที่ผิดเกี่ยวกับการหาระยะหางจากเชิงบันไดถึงจุดที่แปรงทาสี

ตก ดังภาพที่ 5.7 

 

 

 

   

 
 

ภาพที่ 5.7 แสดงความเขาใจที่บกพรองเกี่ยวกับขอเท็จจริงทางคณิตศาสตร 

2. การตีความผิด (โจทยขอ 4) พบวา นักเรียนตีความผิดเก่ียวกับระยะที่ชางทาสีขึ้นไปไดบน

บันได วาคือ ระยะหางเทากับจุดของเชิงบันไดถึงจุดที่แปรงทาสีตก นักเรียนจึงคํานวณหาระยะหางน้ี

จากความยาวของบันไดคูณกับสองในสาม และนักเรียนยังตีความผิดเก่ียวกับระยะหางจากเชิงบันได

ถึงตําแหนงของชางทาสีกับระยะหางจากเชิงบันไดถึงจุดที่แปรงทาสีตก โดยนักเรียนเขาใจวา 

ทั้งสองระยะมีระยะหางเทากัน จึงทําใหคํานวณผิด ดังภาพที่ 5.8 

 

 

 

 

ภาพที่ 5.8 แสดงการตีความผิด 
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3. การมีมโนทัศนที่จํากัด (โจทยขอ 2) พบวา นักเรียนมีมโนทัศนเพียงบางสวน ทําใหนําขอมูล 

ไปใชไมถูกตอง โดยนักเรียนเขาใจผิดเก่ียวกับความหมายของอัตราสวนที่เทากันของรูปสามเหลี่ยม 

ซึ่งการเทากันน้ันตองเปนดานที่สมนัยกันของรูปสามเหลี่ยมสองรูป แตนักเรียนนําดานของ 

รูปสามเหลี่ยมรูปแรกเปรียบเทียบใหเทากับดานของรูปสามเหลี่ยมรูปที่สอง จึงทําใหใชขอมูล 

ที่ไมถูกตองในการแกปญหา ดังภาพที่ 5.9 

 

 

 

 

 

ภาพที่ 5.9 แสดงการมีมโนทัศนที่จํากัด 

6. การอภิปรายผล 

จากการวิจัยเรื่องการวิเคราะหขอบกพรองและมโนทัศนที่คลาดเคลื่อนทางคณิตศาสตร เรื่อง  

โจทยปญหาเกี่ยวกับรูปสามเหลี่ยมที่คลายกัน ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 3 โรงเรียนสุราษฎรธานี 

สามารถอภิปรายผลของการวิจัยไดดังน้ี  

1. ขอบกพรองทางคณิตศาสตร 

พบวา ขอบกพรองทางคณิตศาสตรของนักเรียน มีอยู 5 รูปแบบ คือ 1. การใชขอมูลผิด  

2. การตีความดานภาษาผิดพลาด 3. การบิดเบือนทฤษฎีบท กฎ สูตร บทนิยาม หรือสมบัติ  

4. การขาดการตรวจสอบในระหวางการแกปญหา และ 5. ขอบกพรองในเทคนิคการทํา และจาก

ขอมูลจากการสัมภาษณและวิเคราะหแบบทดสอบสามารถเรียงลําดับรูปแบบขอบกพรอง 

ทางคณิตศาสตรของนักเรียนจากมากไปนอย ไดดังน้ี 1. การใชขอมูลผิด เกิดจากการวิเคราะหขอมูล

ไมละเอียด การไมเขาถึงสิ่งที่โจทยกําหนดให และความสะเพราในการนําคามาแทนในเง่ือนไขที่มีการ

ตีความที่ผิด 2. การบิดเบือนทฤษฎีบท กฎ สูตร บทนิยาม หรือสมบัติ เปนการใชทฤษฎีบทที่ไมตรง

ตามเง่ือนไขของทฤษฎีบท เชน ทฤษฎีบทที่กลาววา ถาอัตราสวนของความยาวของดานคูที่สมนัยกัน

ทุกคูของรูปสามเหลี่ยมสองรูปเปนอัตราสวนที่เทากัน แลวรูปสามเหลี่ยมสองรูปน้ันเปนรูปสามเหลี่ยม
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ที่คลายกัน เมื่อนักเรียนนําทฤษฎีบทไปใชงาน แตไมไดตรวจสอบวา ดานของรูปสามเหลี่ยมคูใด 

เปนดานที่สมนัยกัน จึงเกิดการบิดเบือนในการใชทฤษฎีบท 3. การตีความดานภาษาผิดพลาด  

ในแตละขอความสามารถทําใหคนเรามีความเขาใจไมตรงกันได ถาหากไมไดทําความเขาใจโจทยอยาง

แทจริง เน่ืองจากโจทยปญหามีลักษณะเปนนามธรรม ซึ่งทําใหบางคนอาจมองไมออกในสิ่งที่โจทย

ตองการสื่อสาร ปจจัยน้ีมาจากการที่ไมสามารถมองนามธรรมเปนรูปธรรมได 4. ขอบกพรองใน

เทคนิคการทํา เกิดจากความสะเพราในการตอบคําถาม โดยเกิดจากการเขียนวิธีทําแบบลัดจนเกินไป 

จนทําใหขอมูลบางอยางหายไป เชน มีการเปลี่ยนหนวย แตสรุปยังคงใชเปนหนวยเดิม แตคาเปนคา

ของหนวยใหม หรือการบกพรองของการสรุปจากสิ่งที่หามาไดไมใชทั้งหมดที่โจทยถาม จึงทําให

กระบวนการวิธีทําถูกตอง แตขั้นตอนสรุปไดคําตอบที่ไมถูกตอง ครบถวน และ 5. ขาดการตรวจสอบ

ในระหวางการแกปญหา เกิดจากการรีบรอน หรือการคิดที่ไมเปนสัดสวน จึงทําใหคาตัวเลขที่คิดไว

ผิดเพ้ียน สวนใหญจะเกิดจากความสะเพราในการคิดคํานวณ 

2. มโนทัศนที่คลาดเคลื่อนทางคณิตศาสตร  

พบวา มโนทัศนที่คลาดเคลื่อนทางคณิตศาสตร มีอยู 4 ประเภท คือ 1. การอางอิงเกิน

ขอบเขตหรือเง่ือนไข 2. ความเขาใจที่บกพรองเก่ียวกับขอเท็จจริงทางคณิตศาสตร 3. การตีความผิด 

และ 4. การมีมโนทัศนที่จํากัด และจากขอมูลจากการสัมภาษณและวิเคราะหแบบทดสอบสามารถ

เรียงลําดับรูปแบบมโนทัศนที่คลาดเคลื่อนทางคณิตศาสตรของนักเรียนจากมากไปนอย ไดดังน้ี  

1. การตีความผิด ขอความจะเปนขอมูลในนามธรรม ซึ่งหากไมทําความเขาใจทีละขั้นตอนก็จะทําให

มองนามธรรมเปนรูปธรรมผิดพลาด จนเกิดการตีความจากโจทยผิดในสวนของเน้ือหาที่โจทย

กําหนดใหมากับความสัมพันธของขอมูล 2. ความเขาใจที่บกพรองเกี่ยวกับขอเท็จจริงทางคณิตศาสตร 

เกิดจากความไมเขาใจในเน้ือหาอยางแทจริง ใชความรูสึกหรือสัญชาติญาณตามความรูสึกเพียง 

อยางเดียว ทําใหการคํานวณมีความผิดพลาด เน่ืองจากไมเขาใจหลักการทางคณิตศาสตรอยางถูกตอง 

3. การมีมโนทัศนที่จํากัด การมีความรูแคเพียงบางสวนซึ่งมาจากความเขาใจที่บกพรองเก่ียวกับ

ขอเท็จจริงทางคณิตศาสตร การมีความรู ความเขาใจในเน้ือหาที่ไมแทจริง ทําใหนําขอมูลไปใชได 

ไมถูกตอง เน่ืองจากมีความเขาใจเพียงบางสวน จึงอาจละเลยประเด็นสําคัญบางอยางจากโจทย และ 

4. การอางอิงเกินขอบเขตหรือเง่ือนไข เปนการนําทฤษฎี หรือบทนิยาม ไปใชหาสิ่งที่โจทยตองการ

ทราบ แตไมไดคํานึงถึงการนําไปใชวาสามารถนําไปใชไดในสวนใดบาง จึงเกิดการอางอิงขอมูลที่เกิน
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ขอบเขต หรืออาจเปนการหยิบขอมูลมาใชหาคา โดยขอมูลสวนน้ันไมไดมีความสัมพันธกับสิ่งที่โจทย

ถาม จึงกลายเปนการใชขอมูลเกินขอบเขต  

7. บทสรปุ  

การวิจัยเรื่อง การวิเคราะหขอบกพรองและมโนทัศนที่คลาดเคลื่อนทางคณิตศาสตร เรื่อง  

โจทยปญหาเกี่ยวกับรูปสามเหลี่ยมที่คลายกัน ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 3 โรงเรียนสุราษฎรธานี 

แสดงใหเห็นถึงปญหาสําคัญในความเขาใจของนักเรียนเก่ียวกับเน้ือหาพ้ืนฐาน เรื่อง รูปสามเหลี่ยม 

ที่คลายกัน ผลการวิจัยพบวา นักเรียนหลายคนมีความยากลําบากในการประยุกตใชทฤษฎีในการ

แกปญหา มีมโนทัศนที่คลาดเคลื่อนและขอบกพรองทางคณิตศาสตรอีกมาก ซึ่งช้ีใหเห็นถึง

ความสําคัญของการจัดการเรียนการสอนที่มุงเนนแกไขขอบกพรองในเน้ือหาเฉพาะจุด และการสราง

ความชัดเจนในแนวคิด เพ่ือชวยใหนักเรียนพัฒนาทักษะการแกปญหาและความเขาใจในเน้ือหา  

การเห็นความสําคัญของการเรียนรูของนักเรียนที่แตกตางกัน ขอคนพบจากงานวิจัยน้ีสามารถนําไป

ประยุกตใชในดานการพัฒนาหลักสูตร การอบรมครู และการสรางเครื่องมือวัดเพ่ือประเมินและแกไข

ปญหาการเรียนรูของนักเรียน ทั้งน้ี งานวิจัยน้ียังเปนพ้ืนฐานสําคัญสําหรับการศึกษาตอในอนาคตที่มุง

ยกระดับคุณภาพการศึกษาคณิตศาสตรและพัฒนาทักษะที่จําเปนสําหรับการเรียนรูในระดับที่สูงขึ้น 

รวมถึงการประยุกตใชในชีวิตจริง 

8. ขอเสนอแนะ 

8.1 ขอเสนอแนะในการนําผลวิจัยไปใช 

1. ครูสามารถนําลักษณะขอบกพรองและมโนทัศนที่คลาดเคลื่อนจากวิจัยครั้งน้ี ไปประยุกตใชใน

การปรับการเรียนการสอน เพ่ือขอบกพรองและมโนทัศนที่คลาดเคลื่อนของนักเรียนเกิดนอยลง 

2. ครูสรางตัวอยางโจทยปญหาที่ซับซอนขึ้น โดยนําผลของการวิจัยน้ีควบคูการสรางโจทยที่

หลากหลาย 

3. ครูอาจมีการนํานวัตกรรมเขามามีสวนรวมในการตรวจสอบขอบกพรองและมโนทัศนที่

คลาดเคลื่อนของนักเรียน จากประเด็นวา มีความแตกตางกันของขอบกพรองและมโนทัศนที่

คลาดเคลื่อนของนักเรียนในประเด็นไหนบาง เพราะสาเหตุใด และมีปจจัยแทรกซอนหรือไม 
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8.2 ขอเสนอแนะในการวิจัยครั้งตอไป 

1. การศึกษาถึงสาเหตุและปจจัยที่สงผลตอขอบกพรองและมโนทัศนที่คลาดเคลื่อนทาง

คณิตศาสตรเกี่ยวกับเรื่อง โจทยปญหาที่เกี่ยวกับสามเหลี่ยมคลาย ที่ไดทําการวิจัยในครั้งน้ี 

2. การนําวิธีการสอนแบบตาง ๆ รวมถึงสื่อ เขามาชวยพัฒนาการคิดแกปญหา เพ่ือลดการเกิด

ขอบกพรองและมโนทัศนที่คลาดเคลื่อนทางคณิตศาสตร 

3. การศึกษาถึงขอบกพรองและมโนทัศนที่คลาดเคลื่อนเชิงลึก กับกลุมตัวอยางอยางละเอียด โดย

มีการเก็บขอมูลตลอดภาคการเรียน เพ่ือใหขอมูลมีความชัดเจนย่ิงขึ้น  
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